LO QUE PUEDE LA ESCUELA FRENTE A LA CALLE

Mar'a ARROY D MERING
Madricl

Fara los que tuvimos 1a suerte extraordinaria de tener alguinos exce-
lentes profesores en Enseflanza Media v en la Universidad, v hace Wi ca-
s veinle afios que caminamos interesados v dedicados plenamente 3 13
ensefigncs cn el nivel secundario, ¢l hecho de afrontar ¢ problema de s
Escucla de modo global nos remueve vizjos v mis recientes recuerdos,
de inlense. complejo ¥ a veces dolornso significado. Porque el mapgis-
teriv yue recibimos, vo al menos, fue tan edlo una espléndida v escass
semilla, que sin duda germind v hemos procurado cultivar, pete gue ha |
side harto dificil mantener con vida en terreno tan pedregnso, én oca-
siohes encharcado, zarandeando por infensos vienlos v borrascas, bajo
largas sequizs, ¥ va falto de luz solar y con escasa luz artificial La plan-
tita, creo yo que sobrevive shora, ya tan sdlo gracias al célido impulso
de nuestro corazdn,

La culle cs hoy en nuestra pafs un ambilo que se adentra en aulas
salas y sulones ¥ que amenaza hacerse ubicua. Es gesto, imagen, sonido
¥ vacud palabra, ¥ sin embargo, todavia hay calles en alpunas aldegs
donde s¢ ven y se oyen imdgzenes, geslos, sonidos ¥ palubras, que pre-
tenden tener alghn sentido, alguna significacion humana. Son reductos
de la antigua sociecad, donde las esiridencias de lo nuevo encusntran
una base ancestral, de clevada sensibilidad humana, de mejor o peor ma-
nera, lo ssume v purifica.

. éQué puede hacer la escuela frente a la calle? En la Pregunta van
inplicitas dos ideas; por un lado la pregunta acerca de la situacién de la
Escuela en la sociedad del momento presente, ¥ por ofro, ¢l plantea-
miento de vn modo radical como pealizta sobre lo que debe ser.

En nuestro pais el cambio civilizatorie induscutiblz, sean mas o me-
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n0os, unos U otros los rasgos que consideremos definidores de la sitea-
cifm mundial actual, ha hecho v hace mds dspero y doloroso el proceso,
por lo ajencs que hemos sido a la modernidad, histéricamente hablando;
incorporacion tardia, v a la vez demasiado ripida ¥ doblemente artifi-
cializada para la mayoria de la poblacion. Lanueva época, catd aun des-
conocids aciualidad en la gue vivimos, lo es doblemente pard nosotros,
"y nos estd planteando mas diliciles ¢ incomodos retos,

El catedritice de filosofia en la Universidad de Gransda' Pedro Ce-
rezo Galan describfa 1a sociedad, estado y escuela actual en unos térmi
nos que considero que nos pueden ser clarificadores, ¥ qua comparte ca-
si en su totalidad: por eso voy a utilizar en este trabajo muchas de las

ideas all{ expucsias.

Nos recordaba el profesor Cerezo el cambio cuzlitativo ¥ no ablo
cuantitativo que la revolucion cientifico-técnica actual ha supuesto, o
lag anteriores revoluciones industriales, La técnica ya no es mediadora
eptre el hombre v la namraleza, sino que duplica ¥ casi siempre sustitu-
ye; no sdlo duplica la namraleza exlerior, sino a la propia naturaleza
humana. Pera hay un agravante, pues en el momento presente esia toc-
nificacién del mundo tiene como funcién akcanzar unos fines claramen-
te precisados sino que se convierte en [in en si misma; el hembre queda
como un merg apéndice de la técmica,

Esta situacién da lugar a una época nueva ¥ lipica de la histona; la
técnica genera ohjeros que pueden competir con la naturaleza: lemgua-
jes muy sofisticados v poderosss capacidades de transformacion de la !
naturaleza fisica, biolémica, psicoldgica y social; los descubrimientos
cientificos v los artefactos que estos posibililan estin en constante cre-
cimicnto de forma que exigen también una constante reflexion sobre
los mismos. Ahora bien, no hay ni es posible imaginar un marco tedri-
co que abarque y domine todo este desarrollo; es pogible Negar o cual-
quicr cosa, Es éste precizamente el rasgo mis podercse do esly eXpe-
ricncia del poder tecnologico.

Por otra parte, este cardcter de la técnica influye en las institucio
nes politicas ¥ sociales dolandolas de una complejidad ¥ capacidad gue
ya no permite nuestra aproximacion a 2 experiencia de un modo direc-
to. Tenemos una “cxperiencia de segunda mano” que ¢onduce 4 una

(17 Pedro Cerezo Galén: La diaféerica p i culra®, Ciclo da conferencias organiza-
do por la fundavion Juan March. Madrid, Febrero de 1985, L
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“moral de sefunda mano™, uns moral sin conviceién, provocada v pro-
ductora de reacciones senlimentales caleuladas, con wna informacion
mds interesada por 14 respuesla que pretende lograr, que por la infor
macion misma. Nos enteramos de cuanto ocurre en el mundo pero no
podemos reaccionar de un modo responsable o auténomo. sino andni-
mo ¢ impersonal. Es una gran miguina que determing la respuesta,

El profesor Cerezo pretendfa poner de relieve los aspectos negativos
de este progreso lecnolégico en el supuesto de que han sido va sobra-
damente deslacados los positivos; por cjemplo, s& me ocurren: el incre-
mento de lus aspeclos organizativos y de ritmo de produccion; aunque
desde la perspectliva del profesor Cerezo acaso deberigmos Ijamarlm
“posibililadvramenle positivos™, pues ya hemos dicho cudl es la ot
cara de la muneda. En cuante al incremento de los aspectos urganim'r;-
VoS, gue ciertarmenle abarcan ya todns los sectores, incluido el ocio v el
recicluje, JEa'.IJ ¥ como estdn hoy estahlecidos, acarrean una p&rrtid.{ de
Aulonomia Y creatividad ; ¥ por 1o que se reliere al incremento del dima
dt. produccion, ademds del desorden econdmico-social aun irresuelto
exisle una dependencia fetichista de los productos del mercado Ilc-'
m{udusu a debilitar o perder el valor de uso de las cosas, su pn'ma;'j.u
mis auléntica significacidn y valor, 4

El poder ¥ad no se construye de un modo racional y Tramsparente
como pretendieren los ilustrados: egoismo, enajenacian de la 1.-.:p;||.wc.-1q:|~
general o necesidad de pacto v de revision de esos pactos, Hoy ¢l pader
cierce un despotismo técnico-administrativo: se ha burocratirada 2]
tener gue responder a tantos servicios como reclamamos, visndose por
otra parie, necesilado de concentrar el poder para m'i'rarln.:umpcter;u:ins
L:n:l_ ver intreducide cste racionalismo metodoldgice en la Admjnia;
tracidn s¢ plantea, a juicio del profesor Cerezo, una sorda EUETTE 21 1
hu.rlncmumlﬂcgit:ianauiﬁn racional Lécnica) v d;.-.mncrm:ia (legitimacisn
racional ética) generando una mutacidn cn las relaciones politices, que
Eﬂnjsttl"[m- va fundadas en relacivnes humanas v sociales en'renuhbl::s de

todo directo por el hombre — como era aun la pretension de la lustra-
Gon y Marx—, sine en operaciones técnicas.

le;'i,:'lIJ; i;lfll:lg'c con ].a escuclz o instituciones educalivas, en este con
e ]nfgm a ?:lun Ig.-fE_l mo cumple, como antes, una funcin mediadora
w o t}:au icacidn. Ahora ¢l ohjetivoe de la educacion no es
e pr-nl,d .t i ris rEEﬂTrl:ﬂ.‘-i]mcn‘tc. entendibles y comunicativos, sino
— uctores, hacer hombres Gtiles, ereadores de valores de inter-

W A Juicie del profesor Cerezo, csta educacion, dirigida, nu criti-
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ca #i formadora de conciencias, pusde tener un desenlace faltal, Tanto
la democracia como la educacién humanistica han quedado sin sustan-
cia, v el hombre ha perdido su subjetividad en los artefactos y las insti-
tuciones hasta extremos nunca vistos; osld pasando de dominador a es-
clavo de su propia obra, o més bien, de la obra de los gue pretenden
representarie. Y en esta sitwacion, critica por demds, es cuando se dan,
mayores dejaciones de responsabilidad, como en todas las épocas cri-
ticus. Fl profesor Cerezo no ve viable ¢l mundo induwstrial tal y como es-
ti otganizado, gue nos trivializa; masifica, acelera ¥y robotiza. Ni con-
sidera viahle la propuesta de la necesidad de separar entre vida privada
creativa v profesidn tecnificada, pues la vida deméstica estd también ro-
hatizada. Tampoco creo vo, por lo demds, separable ¢l yo personal del
yo colectivo o comunitario, aunque el primero haya de ser siempre rei-
vindicado comao personalisimo,

Decia Raul Morodo!: “Tres fildsofos del estado inteligentes,
Claus Offe v Nerbert Lechner, ¥ entré nosotros Elias Diaz, insisten des-
de perspectivas aproximativas, en algo fundamental como punto de par-
tida: que establecer la diffcil ¥ conflictiva democracia actual solo es po-
sible desde une reconstruccidn cotidiana v critica de racionalidad™. No
estd mal como punte de partida, o como uno de los aspecios del punto
de partida, pero quedan por hacer muchas precisiones para llevar a cabo
esa tarca Mo lenermnos ni una Efica ni una Antropologrla consistentes, si-
no muy confusamente desbrozadas, Por lo menos debemos ser conscizn-
tes de cllo. Opiniones auterizadas, ¥ de muy diversas tradiciones culto-
rales v campos del saber insisten en esta idea. En su discurso de ingreso
a la Real Academia, el 15 de julio de 19846, titulado “Género biogrifica
¥ conocimiento antropolégica™, decla Caro Baraja?, que la enomme acu- |
mulacion de datos antropoldgicos que hoy existe pucde producir la sen-
seibn de gue sabemos mucho més gue nuestros antepasados sobre el
hombre. Pero va fildsofos de la primera mitad de este siglo, como Max
Scheler v Heidegper crefan gue nunca sc ha sabido tanto acerca de los
hombres en detalle, pero gue, también, nunca sc ha sabido menos del
hombre como tal hombre. Pueden buscarsc varias causas a esta situa-
cion. Cspeciulizacddn prematura, dogmatismo de escuela, falta de pre-
paracion floséfica, cierto progresismo mal entendido, etc. Pero, acaso
sz ha partido de un error bdsico, del que guiero trtar recordando en
principio come Kant, ya anciane, did un esguema memaorable de lo que

(17 Reul Morode: “las revoluciones comservadoras/2, Amdrca, Amdrica”. EL
PAIS, |2 de ocinhre de 1985,
(2}  Reproducidio por EL PAIS €l 16 de junio da 1988,
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él creia que debia ser la “antropologfa™ ¥ que este csquema dejé una
huclla insignificante, s pessr de lo sblide ¥ bien meditado que estaba.
¥ cn este andlisis de conciencia profesional be de indicar también gue el
hecho me parcce que ha tenide conseécuencias funcstas, Kant pensaba,
en primer lugar, que el hombre, gl pretender conacerse a si mismo, debe
empezar desde dentro, para luego procurar conocer 3 loz hombres que
tienc més cerca v después, ya, a los que ocupan posiciones mas lejanas.

L-l:ls antropidlngos del siglo XIX procedieran en sentido cazi inver-
so° es decir, que procuraron pnmero aclarar lo concernicnte al genio y
figura de hombres lejanos ¥ primitivos, proceder que tenfa su expli-
cacion, pera que trajo no poco errores—. Kanl, por otro lado, nos se-
fiald una serie de fuenles para el conocimienlo antropoldgico que lue-
go tampoco fueron utilizadas como tales, de modo riguroso, por los an
tropologos, ¥ que, sin embargo, hay razones para considerar esenciales,
Porgue, dejando aparte Ia historda, como tal, que contra la opinidn ' de
alpuncs profesionales del dia consideraba materia de la que ¢l antro-
pologe pueds v debe sacar provecho Kant sostenis que lambidn eran
fuentes los relatos o libros de viajes, la novela, el teatro v la Biografia
T'[_a;-.' que reconocer que, deé los libros de viajes, los antropologos de ga-
binete del siblo XIX sacaron casi loda |z sustancia para fundamentar
sus tearias. De las otras tres fuentes sdlo de modo parcial usaron algu-
Na veZ: en casos de tewtos clisicos priegos v lalinos y no poce mas.
Del amplio conocimients de biografias y autobiogralias gue ticne caro
Baroja afirma poder “sacar |3 consecuencia de que todos los personajes
Procuraron 3justarse a principios “arquetipicos™ y que lo gue fueron
les fue dado por el medie cultural en que vivieron, Como opeidn, claro
25, v con varigciones individuales sensibles... Llezo al final de mi tarca,
Mo @ 5i hahred axpuesto de modo claro la ides que tengo de lo que s
-:! gEnero hingrifico en sus variedades, como instrumente de investiga-
cifn antropolfgica arrancando de una tesis de Kant, En todo caso. creo
que nos da un punto de referencia esencial en la medida del hombre,
bien considerado individusimente, bien como ser zocial @ histérico, pnf
lanto. La biograflia puede proporcionar imdgenes coherentes o j.rﬁ&gn:-
ncs contradictonas: porque el hombre como “medida™ de s{ mismo
ti coherente por un lado, incoherente y contradictorio per otro. El
hombre esti en una encrucijada gue es su propia vida, Toda anlropo-
logfa que se desentienda del hombre en si serd lo que sea: sociologia,
teorfa de 1a culturs, una metodologia particular, slgo muy respelablc
dentro de su limitacion: pero no antropologia en ol sentido mds pro-
de la palabra™.
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Mos ha parecido pertinente recoger estas autorizadas cadencivsas
v sabias palabras del historiador, antropdlogo v linglifsta Caro Baroju,
reivindicando el esquema antropoldgico kantiano —el profesor Cerszo
piensa también que no hay otro lugar que el desbrozado por Kant para
fundar la ética- para que sirvan de contraste ante la dejucion de respon-
zahilidades, tanto en lo que se refiere a la comprension de nosolros mis-
mos como en 13 de los demas, arropdndonos de manera despersonaliza-
dora bajo las lamadas exigencias historicas y sociales —por lo demads ca-
gi nunca suficientemente precisas— encerrindonos ©n un cnsuefio in=
dividualista antisncial y ahistorico. Y es que estd en la calle la confusion
o reduccion de la antropologia @ incluso de la ética con o a las ciencias
sociales— o de copocimiento de hechos, no de valores—, ciencias ademas
que no solo estudian la realidad social sino que la transfomman a traves
da las sociotéenicas. Ahora bien, v esta por parte (écnica o modifica-
tiva de la realidad no es nunca neutral, como reconacia el profesor Ma-
o Bunge!, esla slempre en una linea ideolbgica; seria, 4 su juicio, esta
flosofia difusa que subyace en las ideologlas de acuerdo con las cua-
les 3¢ aplican las sociotécnicas lo gue habria que aclarar. Sin dejar de
reconocer v prestar atencidn a las informaciones de los expertos de la
comunidad cientifica, no debemos asceptarlas de una manera acritica,
actitud por 1o demis muy comn en el momento presenta no s4lo antre
las masas, sino también en ciertos seclores de eatre los denominados
progresistas, ¥ entre otros que sin eslar en linea o tradicidn pueden es
Lar sintiendo wuna fascinacidn cxcesive por una supuesta, ¥ 4 mi modo
de ver, igualmente tecnologizada modernidad.

_ Asl €]l malestar cullural, ya no lan reciente en sa diagndstico, no
ghlo sige sin superarse sino gue, de algin modoe, 32 ha agravado cn la
nueva civilizacion cientifico-técnica. Habla v aun hay razones para so-
meter 4 critica las instiluciones de la pasada civilizacién y cultura: des
conectadas de la vida en algunos casos, 0 en alguna medida, por su le-
jania respecie a las necesidades que las produjeron, ¥ empobrecien-
do por Lento la vida en vez de incrementarla; limitadoras de la libertad,
en la misma medida en que la posibilitan, sicstdn a la altura de los tem-
pUs; menos constitutivamente racionales de lo que creemos, entendido
esle Qltinoe térming en sentido ortcguiano; inerciales y repetitivas por
(1} Profesor de Fundations Philosophy of cencis Unic. Mc GIl University. Mont-

real (Canadd). “Problemas filogdficus de la cencia actual*. 1T Curso de Vers-
no. Cursos Menogrificos, 2,* Ssmana: [l 28 de julio al 11 de agosto. Lare-
do. Linfversidad de Cantabria,
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constitutiva funcidn, una vez que han cuajado: mera ritualizacidn, en
ocasiones, con proclive tendencia al bizantinismo v al dacadentisma:
socializadoras del vo hasta poder impedir la espontancidad o la indivi-
duacion de un estilo de vida pemsonal; represoras del eros, en 2l mds am-

plio sentido del término.

Con estos breves trazos he pretendido resumir 1a detenids exposi-
cibn que realizd & profesor Cerezo acerca de las caracteristicas de lag
instituciones, ¥, de las diversas teorfas crilicas que las han combatido en
una u otras de sus caracter{sticas o rasgos. Al repasar las notas sobre la
exposicion del profesor Cerezo, he recordado la dlgida “movida™, in-
telectualizada ¥y dramética al principio v mis Wdica despues —alngue
aun hay de todo— que agitd ¢! mundo contemporinea, al hila del desa-
rrofle de la revolucién cientifica v de 1a critica culml, v sacudid mas
intensam enle nuestro anémico, desconcertado y fatigado pafs, hasta ter-
minar, en oasiones, arrasando el pasado y haciendo afiicos 2l presente.
No es sblo el hecho del desarrollo cientifico técnico, sino también a mi
modo de ver, ¢l hecho de encontlrarnos sin protagonisme alguno entre
las dos potencias mundiales que pretenden v se disputan la hegemonia
mundial, lo que ha dado lugar y/o contribuido al derribo precipitado
de las instituciones de uno u otro Lipo ¢ incluso de nuestro propio len
Baaje ¥ l:!E nuestros propios registros sonoros, mediante la tictica v es-
traregia ideclégica o las sociotécnicas ipualmente ideclizadas, ambas
difundidas y aplicadas, en uno u otros momentos del modo mas hirbaro,
Y los pobres pusblos ¢ individues somos zarandeados de un modo
compulsive ¥ represive desde una u ol direccién ideologics, seglin se
hagan con la influencia politica v social unos u otros poderes, de hecho,
dt_-.‘lm-:-;;h?:r o de presidn poderes que asumen de un modo perverso las
‘csivas criticas del contrario, en colaboracidn de las soeio-téenicas v
Uperaciones o actitudes eslralégicas, Tampoco son ni han podido ser
muy grandes nuestras resislencias, pues no hemos sido educados de un
modo rigurosa y/o profundoe ni en el razonamiento o reflexién ni en el
sentiniento. Y nos han faltado confidencias como ésta del poeta ca-
takan J.V. Foix: “"Me exalta lo nuevo y me enamora lo vigjo™.

. Asi que hemos destruido las instituciones, ¥ sin embarge, son los
Unicos medios creadores de cultura, de unas pautas, que precisamente
Nslhi_litan la libertad, un hecer de una determinada manera: permilen
también liberar nuestra vitulidad, ya que las pautas funcionan como
mstintos; dan, por tante, cuerpe al hombre. Son, ademés, “el (mico
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medio de lograr que las ideas cuajen, maduren y hagan surco histdrico.
¥ volviendo sobre nuestra inevitabla ingerciom en el entramado social 2
histbrico, antes aludido, es ésta una tarea que nos compele desde la mis-
ma entrafia de nuestra condicidn de hombres, pues no podemos por
imenos que vivir al hilo de la historia para satisfacer nuestras necesidades
y ks de los demds grupos humanos, las de la especie humana, en altimn
términe hay gue preparar soluciones viables v satisfactorias, Fsto no es
solo una verdad antropoldgics que al ser asi la condizién humana, s2
convierte también en una exigencia ética Esle es el pensamiento kan-
tiano presente tanto en la “Antropologia™ como en la “Paz Perpétua™.
Care Baroja aludia a ello al hacer referencia al provecho, que a juicio de
Kant, podis y debia sacar de la historia ] antropdlogo. El profesor Ce-
rezo, ¥ el profesor Mavarro Cordbn, catedritico de filosofia de la Uni-
versidad Autonoma de Madnd, se' muestrag particularmente interesados
por la perspectiva o justificacion del orden moral, no sdlo de tipo racional
sino también pragmirtico o emplrico, que posibilitaria el pensamiento
kantiano. Recuperar asiuna razdn o racionalidad de fines, cohcrente con
la propia experiencia, tras el fracaso del positivismo y de ciertos usos de la
dialéctica. Lo racional esla tendencia de la voluntad a hacer comunidad, a
realizar la libertad en comunidad, ¥ a ampliar esta experiencia hasta la mis-
ma comunidad de la humanidad, Como el profesor Cerezo reconoge, esla
misma perspectiva de Habermas (pacificacién, comunicacidn entre grupos
clages ¥ personas cada vez mas integradoras), o similar a la de Apel, reivin-
dagign del didllge como medico para lograr la paz ¥ la justicia —postura
cstimada por la profesora Adela Cortina, de la Universidad de Valencia,
El.planteamicnte utilitarista que defiende entre nosotros [a profesora Es-
peranza Duisun, de la Universidad de Santizago, ticnen también gran ri-
ca v profundided en su enlogue, aungue picnso, come ¢lla misma admite
v los demds fambidn, gque cs ésle ol de laética un campo donde tenemos
gue explorar mds, ¥ lograr mis concretas precisioncs tedricas y practicas.

El profesor Cerezo proponis “buscar un sitio donde no se limite
Iz limitagidn™: la convivencialidad, ¢ ir pensando en otro tipo de cultu-
ra, una cultura de 13 escaze?, donde habria, acaso peor-economfia, pero
mas felicidad o convivencialidad, Angustia, cierlamente, esta desconfian-

za que 10s agarrota, al no contar con pautas de comunicacibn estables,

y la inssgundad que nos invade ante |2 imposibilidad de entender o pre-
ver al otre. Un lastimoso miedo de afrontar estas dificultades es magqui-
mizar la voz o uiilizar sucesivamente los mis variados o convenclonales
registros sonaras, sin buscar ni dar sentido alguno de veracidad a lo que
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g2 dice, técnica csta muy coman en la mayoria de los medios de comu-
nicacion. Dice Roussean cn ¢l **Emilic* yue “el acento es el alma del
discurso, le da gracia, cnergla, el senbimiento v 1a veracidad. El acento
miente menos que la palablra; acase sed por csto por 1o que las gentes
educadas le Temen Tanto.. Al acento proscrito suceden mancras de
pronunciar ridiculas y afectadas, sujetas a la meda_ "' La divolgacion
masiva de uso del lsnguaje es parh mi, la masiva consagracion de uno de
log peores hibilos de Ia burpuesia no ilustrada. He leido recientemenic
eh la prensa L que este Fendmeno produce “una enfermedad aun oo os-
tudiada que consiste en tomar la voz del préjimo como un sonido arti-
ficial, mecdnica, robotizads, con la consiguiente angustia de sentir guc
se-esld dialogando con autdmatas™. Martin Santos, profesor de sociolo-
gia del conocimients de la Universidad Complutense de Madrid, denun-
cla en este articulo no sdlo el sonido de las cludades. (Qué decir, se me
oeurre, del sonido scelerado de las motos, con lo ficil que serfa colocar-
les un silenciadar? Pero parece serun poderoso instrumento al servicio
de la afirmacion del vo, o en lu pendiente actual, mds ben en instm-
mento al servicio de 1a desintegracion del yo, o al menos al servicio de la
liberacidn del insoportable plagna —que va no “vo™ —colectiva, Mien
tras en lus discotecas, las discotecas la misica roe el cuerpo v Nega o
devorarle, anulando la palabra. Propone el profesor Marlin Santos, lo
que €l llarma 1a “una restauracidn del espiritu por el vido™, como bene-
flciosa terapia contra 13 neurosis sonicas ¥ para poder recuperar la clpa-
cldad de escuchar; aimos el grite, Iz orden y 14 consigna, pero no los
Enues armonicos del sentirenta”™.

Estamos muy lejos ¥ a la vez cerca, del entusiassmo ingenuo v del
preseatimiento sobrio de los ilustrados respecto a la significacion de 1a
ciencia ¥ las artes o técnicas. Conocemos por ejemplo el enfusiasmo de
Diderot por la ciencie y 1a téenica: describia asi las médquinas: “No hav
defecto en ellas que no pucda ser corregido, ni traicion que no pueds
et prevista. Son amables”, pero también nos dejo dicho que “mo odii
diwos nunca que es la presencia del hombre en el mundo lo gue hace
Mlerezante la presencia de todo o demds™ Son los piearos los gue ha-
o¢n que la tierra s¢ bambolee™ — Rousseau v Kant pensaban 1o mismo—
“Los canallas pueden susstituir 2 los estipidos e ighorantes cayendn en
¢l desorden universal”. Hay en Diderot, por referirnos a un pensador

(11 Roussean: “Fmilio”. Biblinteca Edsf de belsille, Madrid, 1982, pp, 7
| : } , 1982, pp. 76-79.
(2} Luis Martin Santos: "La ciudad y el sonido® . Fl PAIS. 4 de jJ]-iuP,PI'gEE_
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moderno, de tradicion idealista, tanta confiunza v csperanza en el pro-
greso cottio licida conciencia de la posibilidad de regresos, v sobre 1o
do la certeza de gue hahia tareas tedricas y pricticas sun por realizar,
Cuents Diderol que un dia un pobre hombre ke di¢ pan mojado en vi-
oo, cusndo se encontraba en estado de verdadera necesidad v que fue
entonces cuando se prometid a i mismo no desatender nunca a quien
sc encontrase en estado de verdadera necesidad. Hay que recuperar des-
de nuestra pequefia estatura v con la ayuda . de Dios, la lucidez v gran-
deza de alma de los grandes hombres ¥ mujeres vivos v muertos.

También lo que, como dijo Ramén v Cajal, en 1900, durante un
homenaje que recibié en la Universidad, “A patria chica, alma grande™.

Quicro aprovechar al final del desarrollo de la primers pretunta,
que se imponc wna apertura ¢ intercambio sincero entre las diversas
tradiciones de pensamiento. Acaso siempre predominard como motiva-
cibn originaria tanto en nuestra persenalidad como en nuestros intereses
una determinada postura o concepeion del mundo; es 1o que sostenia Dil-
they en su “Teoria sobre las concepciones del mundo™, a juicio de este
autor, irreductibles; pero como sostiens « Padre Caffarena, scaso no lo
scan tanto en un fuluro inmediato, no sélo en cuanto a su pragmdtica
cooperacion en ¢l hallazgo de una nueva estructura, sino también, v por
ello mismao, en lo que se refiere a una sincera y convencida interrelacién
¥ fecundacion mutua, desde, con, o sobre el primigenio interés ¥ com-
promiso de cada cual. Situsciones como L3 que proponia —y esun hecho
hasta cicrto punte logrado, solo hasts cierto punto— fueron ya rea-
lidad en la época ilustrada, donde, a juicio de los expertos en el co-
nocimiento de esta época— y lambién se puede constatsr en las obras
de los autores més representalivos— se did una colaboracion entre clases
¥ estamentos; fue una sociedad més abierta que la que habria de cons-
Litwirse con la posterior burguesia, que racionalizé la sociedad, quedan-
do separados clases y estamentos en departamentos estancos.

Y pasemos 4 conlestar —por desgracia ya mds brevemente— la se-
gunda pregunti a esta situacion. Lo que s¢ ha dicho en torno a la prime-
ra preguntd cred que nos va a facilitar la respuesta a ésta. He recogido
informacion pedaghgica, tanto especulativa o tcbrice, como experimen-
tal, perc no voy a enlrar en muchos permenores, por lo demds, acaso

. mas tratados, ¥ siempre de sumo interés e incluso necesidad conocerlos.

a) Recuperar creativamente un sentido &tico de la vida y de la
convivencia, vivendlal ¥, a la vez rigurosamente fundado, Tarea que sblo
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puede realizar de un modo propio la escuela.

#) Revindicar y practicar una cnsefianza humanistica, cientifica
g interdisciplinar, clarificando la real estructura, sipnificacion, método ¥
gspacio propio de cada saber, asi como laz relaciones mutuas entre sa-
beres v conocimicntos, ¥ de especial manera con los saberes filosdficos
v hutn anisticos en general.

¢/ Contriboir 2 una toma de conciencia v asuncion, por parte de
la scciedad ¥ los poderes pablicos de la auténtica peculiaridad, funcidn
v relativa autonomia de la escuela, cualgquiers que fuera la estructura
curricular y secucneia temporal gue ésta tenga en el futuro, Propuesta
que vendria reclamada por las necesidades a/ v b4, ¥ avalada ¥ requeri-
da por la propia cicncia y fllosofifa, por lo tanto.

“5in élica, nada tiene sentido’. Paro, q'uf: &% la ética, v sobre todao
como hacerls racional, operativa, compottamental? Pues me parece a
mi gue, en este campo ¥ tarea, no necesitarnos ni basta solamente 1a
buena voluntad ni la mera propuesta programalica de uno a unos obje-
tivos ¥ valores —por muy regpetable v merecedora de reconocimiento
que sca esta actitud-— , sino también wnos presupuestos ¥ un método
gue orienten nuesira buena voluntad, ¥ en U caso, nos puedan desvelar
4 nosolros mimos su inexistencia. Unos cotenos de zlgin modo ra-
cionales ¥y empfricos aunque la motivaciim no luese racional o ne lo
fuese al menos totalmente. Dice P, Feyerabend' . “No son el racionalis-
mao ni la ley ni el orden quienes evitan la barbarie, sino el ciege impul-
s dz la bopdad humana, como dijera George Lincoln Burr en una carta
i AD, White, que trataba de explicar la desaparicion de la brujerfa en
virtwd del nacimients del racionalismo. Pero la bondad es una fuwerza
wracional”. Tal vez convenga aclarar que en el polémico @ inferesanie
planteamients metodologico que Feyerabend propone en el campo de la
tiencia ¥ de la cultura, no se trata de eliminar las reglas ni mostrar su
inutilidad: ““m: inlencion cs mas bien ampliar ¢l repertorio de reglas ¥
fugerir asl mismo un nuevo uso de éstas, Es este uso lo que caracleriza
mi postura ¥ no el contenido de una determinada regla™®.

Pues bien, yo también cren que estamos necesitados de conceplos
o categorfas v reglas en esle campo, y que acaso tampoco las wsemos,
s decir, les demos un wso significative que por lo demés tampoco podrd
i1} P. Feverebend: “La cencia en una socledad lbre”, Ed, Siglo XX1, Madrid,

1982, pp. 149,
i2) P. Feyerabend: Obrs citada, pp. 193,
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sing estar interrelacionado o de algdn modo ser coherente con los de-
mas conceptos de que hagamos uso, a la vez gue explicitan v hacen ope-
rativos los fines propuesios.

S5¢ me ocurre que al nivel de nuestro tiempo, o en ¢l momento
presente, necesitamos educar a los alumnos también nosotros mismos
teniendo on cuenta reglas como éstas:

13 Recuperar ¢l conocimicnto y afirmacidon de lo que hay de dis-
tintive en cada uno de nosotros, asi como un cietlo grado de sutoes
timacidn; la no descalificacidn v achatamicnto de nesolres mismos, de
nuestra sensibilidad, nucstros provectos, nuecstros sucfics o ideuales,
Y esto, no s0lo por nuestro bicn, como pudicra parccer, sino tem-
bién por ¢l de la comunidad, quc de otro mode cmpobreceriamos
¥ dejarfamaos sin aliento, De aqui también que sca neccsaria la crea-
cidn de ética, pucs comparto la idea de que dsta —como la creacidm
estetica— aun cuando pueden ser cl intento de creacién de un mundo
distinto al propio acaso lo scan sHlo en el sentido de encontrar un lugar
cultural y, por supucsto a la altura del tiompo presente, a lo mds pro-
fundo y distintivo de uno mismo, sea esto naturaleza o anteror cultu-
ra, pues 5o cs por lo demds y sicmpre une misma; naturaleza ¥ cultura,

2} Tambi¢n ereo que hemos perdido o estamos faltos de praclicar el
reconocimiento ¥ ono descallficacion de los demds, superando asf 1a
tolerancia muda,distante ¥ enajenante, cuando no el rastren de los
aspeclos mas débiles de los demés. en el sentide darwiniano — 25 de-
cir, débkiles respecto & este peculiar v concreto ambiente para d ominat-
los, un dominia, que, acasa ¥ coma siempre, no séa sino descalificacion
v muerte del contrario. El reconocimiento del otro es, para mi, la base
primaria ¥ primera de la justicia, base posibilitadora del surgimienio o
establecimients de una sociedad que no’ se asienie en la prepotencia y
el lucen, hihitos engendrados, a2 mi modo de ver, ¥ junto a ciros condis
cionanlientos, desde la frigldad v el epoismo. Las personas fienen siems=
pre més valores v cualidades gue los que ellas mismas logran Comocer ¥
valorar de s mismas, a s encuentran en wna situsciom siempre digna de
acogida. El desscuerdo y la critica, como la misma autoceritica, no se-
rian mas gue un gjercicio de normal reconocimiento v considers
cifn,

3} La conciencia de que tenemos ¢l reto ineludible de hacer una tarea
comiin, venga ésta exigide desde el dmbito familiar, profeslonal, nacio-
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nal o mundial, pues lodos estos cirgulos estarian reciprocamente inter-
relacionados. No podemos educar a nuestros hijos en la perspectiva de
un futuro exitoso —cuestion que preocupa hoy sobre manera a los pa-
dres— =i pesamos de [o queocurra v sea la escuela, el pads en el que vivi-
mos, a situscidn inteernacional, ¥ no tomamos una podtura responsable.
“Hay que adaptarse, pero al adaptarse demasiado bien vno =2 instala y va
jamas suclta amarrase Hay que reconocer el sentido de la historia para
instalarse en ella; pero al adherirse demasiado bien a la histora que cs
no s¢ hace ya la historia que debe ser... '. No podemos ser afables ¥
gencrosos como 1og proximos ¥ duros ¥ manipuladores o meramenle
ajenos, con los mis distantes. “Una sociedad cuyo goliemo, prensa,
grupos selectos, no difunden sino el esceplicismo, la astucia v la sumi-
5i6n, 25 una sociedad que sucumbe vy que s8lo moraliza para ocultar su
podredum bre™. %,

Esto me parece a mf que es de “sentido comlin™, pero es aste sén-
ticlo moral el que estd més perdido, olvidado ¥ altamente dificultado en
su gjercicio; un sentido comin moral cuyos elementos y/o actitudes s¢
han conservado ¥ en parte.decantado a través de muchos afios, de muo-
chos siglos, pasando de una a otra ctapa cultural, con desplazamientos v
reformulaciones O recreaciones en sus elementos v estructura. Parcee
que fueron los sofistas de la Pomera Nustracidn Griega-Siglo IV a.dc C.
los que por primera veZ refllexionaron y aplicaron a la vida personal ¥
civica oita idea o teorfa de la virtud como “hacer aguello que hay que
hacer™, ez decir, én su caso, las tareas de la ciudad o comunided en las
pequefas polis o civdedes-estado gque habia que organizar tanio en los
aspecios materiales como espintuales o culturales; ser buenc sru “estar
dispucsto 3 hacer lo que hay que hacer™; asi de sencille; para lo cual
habis que informarse: “Los mas llegan a ser sabios no por naturaleza
sino por instrueciém y cultura™, decia el sofista Protdgoras; v, lucgo o
ademds, “dia-logar”, penzar con los demis en las asambleas acerca de
la solucidn, cuestibn que, 2 su juicio, no estabe predeterminada o fija-
da de antamanc®. De cllos podemos expresar estos aspectos de moral
formal o metédica, aunque no quiere decir que tal método no cstuviera
al servicio de una tarea muy vinewlada o la reelided, a la cxperiencia,
Desde aquella primera disposicibn a asistic a lo asumblea v “cstar dis-
puestos 3 “hacer lo que hubiera que hacer”, —en las que imaginamos

(13 E. Mounier; “'El personalisme™. Cuademos. Eudebe, S.EM. Bucnos Alres pp,
a5,

(Z) F Mounier: Obra citada, pp. 35.
(3} E. Adrados: “Thstracién y politica en la Grecis Clisico™, Revistn de Oceiden-
te. Madrid, 1966.
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Cudadanos, acaso con pocas teorias elaboradas en su cabeza, pere una
gran disposicion o actitud positiva de aproximacidn y responsabilidad
ante Ia realidad—, hasta las pautas mds precisas a los fines v método mo-
ral, claboradas por Sderates, Platdn v Aristoteles, basando sus croacio-

nes en la asuncion critica del pensamiento anterior v siempre wrgidos
por la expericncia presente. Pues bicn, en la escuela hay que volver so-
brc estos autores, as{ come sobre todo ¢l pensamiento moral posterior,
el Cristianisme, Kant, Marx, como ya hemos aludido. Hoy se fomenta la
microparticipacion; elegir el (rabajo por afinidad. pero no interesarse
por las ofras dimensiones de [a sociedad. Yo no creo, sin embargo, que
deba sccplamse csto, sino en el razonable sentido de no sentirse capaz
de tomar decisiones definitivas en campos ajenocs al de 1a propia especia-
lizacién —lampoco ¢n la propia, ademds se puede, cicrtamente ftener
esta actitud—. Interesarse por todo; de lo contrario tampoco podremos
interesarnos ni realizar bien la nuestra, nuestra vida personal v profesio-
nul. Esta me parece la idea que subvace 3 nuestra actual cultura de ma-
su5, & o que nos hemos referide de modo directo e indirecto, suficients-
mente en la primera parte de este trabajo. Se entiende muy bien gue 13
escuela dnica de masas se haya convertido en gran parte en escucla apar-
camiento, cuando la situacidn actual de expansion de la ensefianza re-
clamaria retornar a una concepeién humanistica v liberal de la culto-
ra. desde una visidn moderna del mundo. Pero 1a importancia econémi-
i ha prevalecido sobre la civica y 1a mis plenamente humana. Es ung
mercancia gue ya no pertencce 3l hombre. Este cambin ha supuesto un
empobrecimienta constante de estudiantes y profesores, avocados Adqiré-
llos a vegetar en las escuelas u holgazanear en la calle con el CONSiguien-
te incremento de la delincuencia o la trivialidad ambiental que configl-
ran las sociotécnicas.

No puede, por tanto, renunciar le escuela a esta formacién RETIES
ral, “pluridimensional”, limitindose u sermera preparacion ocupacio-
nal, tarea gue por lo demis tampoce se lleva a cabo de una mane-
ra satisfactoria, sino ¢omo simple formalidad administrativa, con los
evidentes resultados de frustracion de la sgresividad. Habria que aca-
bar con una enseflanza extendida come un mero instrumento de
produccion de riqueza material v de poder. La escuclz, como instan-
cia mediadora entre dos momentos de la sociedad, la presente, ¥ la fu-
tura, es el lugar mds propio para realizar de un modo neutral— quisro
decir, ajena 4 todo partidismo tendendoso, postura que a mi modo de
ver ha acarreado muy provocadoras consecuencias y las puede seguir
produciendo, acaso primero ¢l Este y ahora el Oeste— v mediante el
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gjercicio de la refllexion mds dgurosa que es su Gnico ingtrurirenito; ana
prl;&h]tr]iii]t]mﬂ:ﬁn de la sociedad presente y un planteamiento de soju-
clones para el futuro,

Hay propuestas éticas muy interesantes ¥, algunas nada compla-
cicntes con la condicion humana, en la presenle situacion, MNuestra
posiura no o5, pues, un exabrupto inconformista ¢ irresponsable. Asj,
G.J. Warnock valora el sentide comin v la opinién popular como cri-
terio élico. pero no porque considere la “condician humana™, como
un patran 4 seguir, sind como un reto a superar o un obstdculo a vencer,
Como dice Esperanza Guisin, a quien seguimos en Ja referencia a War-
nock, “para salvar la distanciz entre lo que es desarbie gque la sociedad
sea ¥ lo que la sociedad estd abocada a ser de actugr el hombre confor-
me & su “condicidn natural”, surge precisamente la moral.. La costum-
bre ¥ el hdbito han de crear, en la filosofia moral de Warnock, al igual
que en Aristoleles, esas buenas disposiciones que puedan remediar la in-
herente mala condicion humana... Para este autor, ademds, la condicion
aumana es de tal suerte que los hombres tienden ne s6lo a no cuidarse
lus unos de los otros suficientements, sino incluso a practicar |3 maledi-
cenwin activa' . G.J. Warnock es director de Collegue de Oxford, y su
planlcamiento ético es neonaturalista. He de confesar que me alivia y
reconforta encontrar un fildsafo confemporines que se atreve a hacer
un enjuiciamicnto no complaciente sobre la condicion humana, v tanto
mas ¥iniendo de una tradicién flosafics naturalista; quc s¢ compromets .
3 poner en evidencia fictica ¥ moral nuestro camportamiento “sin

uedarse, sing en la blisqueda del objeto o tema del que ese lenguaje
debe hablap™2

21 Recuperacion de cuanto hava de humanamenie valiogo en el pasa-
d.“ ¥ en ¢l presente, proponiendo esta tarea a los jlwenes, menos cspon-
laneamente avocados en esta direccién,

Me voy a referir a esta cuestién, muy brevemente, por razones de
Spacio, y porque pucde ser bustante bien entendida, desde lo que lle-
vamos dicho. Acaso y antes que cualquier otro propésito, aprender a
querer uprender, y superar la arrajgada creencia de que [os equivocs-

(1) E. Guistn: “Razén y pasién en Etica, Loa dilemas de. 1s Etica Contempord-
. nea”. Anthropos. Ed, ded Hombre, Barcelona, 1984,
(2} E. Guisin: Obes citada.
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dos son siempre los oftros; caer en 1o cuenta de que podemos aprend
cosas fuevas cada dig. También, aprender a aprender, v no pretand
adivinar el fuburo.

La escucla debe contribuie a superar uma concesion del mundo
disgregada ¥ fragmentada, come la presente, asi come la va aludida,
superacion de la prepotencia de los instintns ligados a las funciones bio-
logicas mds elementales; esto ¥ no sole arremeater contra supuestos o
reales prejuicios, es tarea de la escucla de hoy,

Las imvestigaciones pedaptgicas’ v la propia elaboracidn tedrica
de las escuclas “'nuevas™, “activas” y progresistas’ aportan muy intes
resante informacian sobre: transformacion del ambiente v del material
diddctico, introduccidén de nuevos métodos, radical modificacion del
tipo de relazion maestro-alumno. Cuando elepr desarrollar este tema era
¢l enfoque pedagdgico tanto en sus carencias como en sus posibilidades
renovadoras lo que tenia en mente, pero noto que se me ha impueslo
ir, acaso, mas al fonde, v en esa linea voy a seguir. Encuentro que es
muy dc lamentar que la utilizacidén o aplicacion que se ha hecho, en
nucstro pais al menos, de estos planteamientos renovadores haya sido
tan pabre ¥ adulterada, debido a la falta de preparacion del profesora-
do, y al excesivo ndmero de alumnos por ¢lase. Los profesores tenemos
que luchar por proporcionar al alumno una preparacion adecuada v no
estéril O tramposa; ni mitificar la escuela o, mucho menos 13 ciencia,
pues, por lo que se refiere a las clencias humanas, —investigacién peda-
ghgica incluida— deficiencias metodoldgicas v/'o sociopoliticas condi-
nan Ja elaboracién de paradigmas ¥ el disefio de los andlisis de los es-
tudios realizades—, conviene conocerle para su ulilizacién v supera-
cidn. La defensa de una ensefianza humanistica ¥ liberadora, no supo-
ne defender un método inductivo, intuitivo, v ol uso de la accldn direc-
ta en la enscfianza; sin esquemas o modelos de aproximacidn a la res-
lidad, nada haremos de provecho, y el uso que se hapa de tales instru-
mentos han de ser de candcler inslrumental, claro estd, al servicio de

(1} M." Teresa Toleda Celi: Aportciones def andliss v la investigacidn del com
portamiento docente de ln formacion de profesore, (Tesiz doctoral), Ui
veraldad comnplutense. Facullad de Pricologia. Madrid 1985

(2} Adolio Ferrere: Problemas de educacion nuera. Prologo de Carlos Diaz.
Fd. Zerg, Modrid 1972,
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los Fines ¥ valores clegidos, Rechazar asimizmo la tentacion de coavertir
en facil lo que s6lo puede verse facilitado al precio de 1a desnaturaliza-
citn. Tampoco parece certero atribuir progresiemo de las masas un ca-
pacter natural instintive, ¥ comparta, tambign la opinion de Renato Ti-
sapny’ gue considera preocupante la progresiva reduccion del drea con-
cedida a la libre iniciativa del docente, “‘pudiendo verse excluido de una
aunténtica participacion y practicamente eliminados como factor deter-
minante de 13 vida académica™, al encontrarse entre el poder expansivo
de los alumnos, nifos —reyes o manipulados por 1a dliima razon socio-
teenica ¥ ¢l de los componentes extra-académicos; por cso g8 nuestro
deber ¥ funcidn como profesores, no solo estar abierta al impulso v en-
juiciamiento de la sociedad. sino defender y perfeccionar con rgor
el cardcter especifico de la escuela: catalizador de la racionalidad ética,

{1} Tudovico Geimonat: Historiz del perzamiento Mlosfico y cigntdfico. Sigo
XXI {IU). Cap. IV, "La importancla del problama educative en el mundn
contemporaoes, Ed. Anel Filoaof(a. Barcelona, 1985,




